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1. Obdianstvo a vzdelavanie v sicasnom diskurze

Problematika vychovy k demokratickému obcianstvu na pode institucie Skoly
je uz takmer dve desatroia jednou z najdiskutovanejSich tém europskych
vzdelavacich iniciativ. K vyznamnym impulzom, ktoré tieto snahy legitimizo-
vali, patria viaceré udalosti a dokumenty. Od zaciatku 90. rokov sa o koncepte
eurdpskeho obcianstva (vymedzenom Maastrichtskou zmluvou 1992, zakotve-
nom v Ustave EU 2004 a jej d’alsich dodatkoch) intenzivne diskutuje, rozvija
sa na pdde celého radu institucii, expertnych vyborov, odbornych periodik
a podujati. Faktom je, Ze v roku 1997 sa obCianske vzdelavanie zaradilo medzi
politické priority Rady Europy (Projektom EDC — Education for Democratic
Citizenship; neskor$im vyhlasenim r. 2005 za European Year of Citizenship
through Education a d’al§imi iniciativami), zavdzné pre vSetky Cclenské
a pristupové krajiny EU.

Napriek pochopitelnym snaham o hladanie spolocnej platformy obcian-
skeho vzdelavania, a to tak na urovni samotného konceptu obcianstva a jeho
indikatorov, ako aj na urovni klicovych cielovych kompetencii a obsahov,
v postaveni, charaktere, pristupoch a predovsetkym vychodiskach obcianskeho
vzdelavania v jednotlivych krajinach Eurdpy pretrvava znacna heterogénnost’.
Ta je dana viacerymi skuto¢nostami, okrem rozdielnych tradicii chéapania
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dobrého obcianstva najmd historickymi a spolocensko-politickymi podmien-
kami, aktualnymi spolo¢enskymi problémami a v neposlednom rade aj tradi-
ciami ob¢ianskeho vzdelavania.

Ako priklad mozno uviest' niekol’ko otazok z diskusie, ktora odznela na
medzinarodnom seminari o ,,modeloch eurdpskeho obcianskeho vzdeldvania®
v Saarbriickene. (Podl'a Georgi 2005) Vyplyva z nej, Ze inym vyzvam celia
vzdelavacie inStitacie v transformujicich sa krajindich byvalej vychodnej
Eurépy, prioritou ktorych je presadzovanie zakladnych principov a hodnot
demokratickej spolocnosti, v porovnani so zapadnymi demokraciami, v ktorych
sa tazisko obCianskeho vzdelavania presuva na rieSenie otazok a problémov
spojenych s narastajicou imigraciou a kultirnou diverzitou. V posttotalitnych
krajindch sa multikultirna vychova v obCianskom vzdelavani, zamerand na
zvySovanie medzikultirne]j tolerancie prostrednictvom postojov ku kultirnej
inakosti, orientuje zatial skor na vztahy k tradicnym menSindm, pripadne
narodnostiam byvalych spolo¢nych krajin a v kontexte eurdpskej integracie
Casto viac na posiliiovanie vlastenectva a narodnej identity. (Katunari¢ 2009)
Istym problémom a pric¢inou rozdielnych pristupov k ob¢ianskemu vzdelavaniu
je aj to, ze su kreované na narodnej Grovni, narodnymi politickymi aktérmi,
ktori spolo¢ny a silny model eurépskeho obCianstva mézu vnimat ako riziko
ohrozenia vlastnych domacich mocenskych pozicii. (Georgi 2005)

Pokial’ ide o tradicie ob&ianskeho vzdelavania, aj tu st medzi krajinami EU
znacné rozdiely. Su krajiny, v ktorych je obcCianske vzdelavanie samostatnou
sucastou ucebnych osnov uz niekolko desatroci, s ¢im je spojend nielen
tradicia profesionalnej pripravy ucitel'ov, ale spravidla — ako to bolo v kraji-
nach vychodného bloku — aj isté ideologické poslanie®. V mnohych eurdpskych
krajinach malo obcianske vzdelavanie charakter prierezovej témy a jeho
zavedenie v podobe samostatného predmetu je realitou len poslednych rokov.
(Francuzsko 1999; Britania 2002)*

Jednou zo spolo¢nych vyziev a potencialnym vychodiskom koordinovaného
usilia v ob¢ianskom vzdelavani vo viacerych krajinach je problém nezaujmu,
resp. klesajuceho zaujmu mladeze (ale aj SirSej verejnosti) o otazky politickej
participacie ¢i nepolitického obc¢ianskeho angazovania sa vo veciach verejného
zivota, ¢i uz v SirSom eurdpskom, alebo uzSom narodnom kontexte (Lewis
2001; Milner 2002; Machacek 2002; Giroux 2005; Dudley — Gitelson 2003) a
osobitne v USA (http://www.americancivicliteracy.org/). Z tohto hl'adiska sa
centrom pozornosti odbornych diskusii a vyskumov stava koncept aktivneho
obcianstva, resp. otazka rozhodujucich predpokladov a mechanizmov podie-

3 . L % . L TS

Obcianska vychova v socialistickom Ceskoslovensku bola jednou z najsilnejSich stiicasti systému komunistickej vychovy
s explicitnym zameranim na ,utvéranie a upeviiovanic vedeck¢ho marxisticko-leninského svetondzoru..., prehlbovanie
ideovo-politickej vychovy v sulade s programom a politikou KSC...* (U¢ebn¢ osnovy, SPN, 1983: 3)

Prehl’ad o postaveni ob¢ianskeho vzdelavania v jednotlivych krajinach poskytujui viaceré prieskumy a Studie. (Projekt IEA-
CIVED 1999; prieskum IDEA 2007; Himmelman 2004; Veldhius 2006; Katunari¢ 2009 a i.)
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lajicich sa na jeho socializacii. Aktivna politickd a obCianska participacia
obc¢anov ako jedna z rozhodujtcich podmienok kontroly politickej moci, pred-
pokladov trvale udrzatel'nej spolo¢enskej kohézie a ekonomickej prosperity sa
stava klucovou cielovou kategoriou obcianskeho vzdelavania. Takéto zamera-
nie sa pochopitelne odraza aj v hodnoteni a prehodnocovani jednotlivych
edukacnych koncepcii obcianskeho vzdelavania, resp. preferovani takych
teoretickych modelov politickej participacie, ktoré s tlohou a legitimitou Skoly
vo vztahu k vychove aktivneho obc¢ana a priori rataju.

Na priamy vztah politickej participacie a vzdelavania poukazuju viaceré
teorie tzv. raciondalneho vyberu, zdoérazinujuce poznatkovy — vedomostny a kog-
nitivny aspekt participacie. Predpokladaju, ze obcianska a politicka participacia
je vysledkom racionalnych rozhodnuti, zaloZzenych na vedomostiach a
informovanosti obcanov. Jednym z nich je napr. model ,,politickej socializa-
cie®, resp. jeho revitalizacia, ku ktorej (podl'a Dudley — Gitelson 2003) docha-
dza v 90. rokoch minulého storocia prave v désledku uvedomenia si predoslého
preceniovania inych psychologickych hladisk (napr. postojov a vnimavosti deti
vo vézbe na obdobie raného detstva) na tikor fundamentalnych otazok kogni-
cie, t.j. poznavania politicky relevantnych faktov, objemu vedomosti o politike
a jej porozumenia ako najlepSich prediktorov politického konania a rozhodova-
nia. Lopes, Benton a Cleaver (Lopes et al. 2009) zarad’uji do tejto kategdrie
okrem vseobecného modelu kognitivnej mobilizacie (cognitive engagement) aj
model racionalneho konania (rational-actor theory) zalozeny na kalkulacii
nakladov a ziskov, ktory vysvetluje participativne konanie ako cestu k dosiah-
nutiu nejakych osobnych vyhod. Ide o modely podlozené vysledkami vy-
skumov ¢i uz na zaklade sprostredkovanych ukazovatel'ov, ako je napr. vyska
dosiahnutého vzdelania, alebo aj priamych ukazovatelov politickych vedo-
mosti. (Cassel — Lo 1997; Milner 2002) Ich vyznam zd6raznuji najmé kritici
tradicného socializacného, resp. eticko-vychovného modelu obCianskeho vzde-
lavania (character education, dutiful-citizenship, Bennett et al. 2009), postave-
ného na filozofii moralnych Standardov a hodndt obCianskej slusnosti (mieru-
milovnosti, dodrziavani pravidiel a dobrych spésobov spravania, zodpoved-
nosti, respekte a ucte k autoritam), ktory sa zhladiska vychovy aktivneho
obCana demokratickej spolocnosti (,pripraveného konat, inteligentne a
racionalne sa rozhodovat, na zaklade informovanosti sa aktivne zapdjat do
procesov socialnych zmien.... ) ukazuje ako najmenej funkény (Cassel — Lo
1997), resp. prekonany (Lokwood 2001), ked’Zze podl'a vSetkého smeruje viac
k poslusnosti a pasivite a tato principom aktivneho ob¢ianstva skor odporuje.

Na druhej strane akékol'vek priamociare rieSenia v podobe #zv. ndukovo
zameraného obcianskeho vzdelavania, ktoré by malo klast’ doraz na rozsah
a kvalitu vedomosti prostrednictvom prislusnych kurzov a obsahov vzdelava-
nia, nardzaji na viaceré problémy. Okrem obsahovej Struktiry, vyberu
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zasadnych tematickych okruhov a rozhodujucich poznatkov a vedomosti (ktoré
sa liSia v zavislosti od kultarnych tradicii, rozdielnych politickych nazorov,
pri¢om sa mozu menit’ v ¢ase a ako také st relativne) najma na problém efek-
tivnosti ich osvojovania a transferu do realneho obcianskeho Zivota. RieSenia
sa hladaju v pedagogickych pristupoch, ktoré sa v procese ziskavania vedo-
mosti uplatiuju.

K najvyznamnejs$im z nich patri nesporne zdérazilovanie samostatného skui-
senostného aspektu obcianskeho vzdeldvania podlozeného skupinou tzv.
Strukturdlnych modelov, hl'adajucich vysvetlenie motivacie participovat’ v so-
cialnych a institucionalnych Struktarach, do ktorych je jednotlivec integrovany.
(Whitely 2005; Lopes et al. 2009) Motivom participacie podla nich méze byt
bud’ ,,ob¢iansky voluntarizmus® (Verba 1995, in Lopes et al. 2009: 5), ktory je
v socialnom prostredi — ¢lenmi komunity vnimany ako ziaduci a ocefiovany,
pripadne samotny subjektivny pocit ucinnosti (,.self-efficiency”), s ktorym
rataju seba aktualizacné modely obcianskej participacie. (Bennett et al. 2009)
Iny model rovnosti-férovosti prilezitosti (equity-fairness) uvazuje skor o opac-
nej motivacii participacie, dovodom ktorej je uvedomovanie si neférovosti
politického systému vo vztahu k vlastnej osobe (Ci referencnej socialnej sku-
pine), ktorej ciefom je dosiahnutie zmeny. Uspesnost’ — dosiahnutie satisfakcie
(ako aj neuspesnost’) mézu byt silnymi motivmi d’alSej aktivity. (Lopes et al.
2009) K zapojeniu takychto mechanizmov participacie by $kola mala (v sulade
s nazna¢enymi eurdpskymi iniciativami) prispiet prostrednictvom neformal-
neho Skolského vzdelavania: vytvaranim a modelovanim prilezitosti na ziska-
vanie praktickych skusenosti s participaciou, praktizovanim obcianskej zodpo-
vednosti v redlnych situdciach a participacnych aktivitach v skolskom i mimo-
Skolskom prostredi (v spolupraci s rodi¢mi, institGciami verejného zivota a
pod.), Sirokym spektrom extrakurikularnych vplyvov. (Pozri napr. Machacek
2002; 2008)

Iné a mozno univerzélnejSie rieSenie ponukaju modely obcianskej gramot-
nosti, ktoré cestu socializacie aktivneho obcana nachadzaju v budovani funda-
mentalnych zakladov a predpokladov obcCianstva v zmysle kvalitného vSeobec-
ného vzdelania, v podobe vysoko rozvinutej funkcnej Citatel'skej gramotnosti
a jej Specifickych (pribudajticich kultrnych a civiliza¢nych) dimenzii, osobitne
informacnej a medialnej gramotnosti. Ked’Ze touto koncepciou sa podrobnejsie
zaoberame na inom mieste, v medziach tohto prispevku spomenieme aspoil
jedného zjej najznamejSich zéastancov — H. Milnera. Vo svojej rozsiahlej
metaanalytickej §tadii (2002) zhromazdil pozoruhodny empiricky material,
ktorym dokumentuje, Ze vyznamnym urcujucim faktorom aktivnej obc¢ianskej
participacie v spolocnosti je schopnost $kdl a vzdeldvacich systémov
produkovat’ a rovnomerne distribuovat’ vysokl uroven funkénej gramotnosti
a naslednej informovanosti ob¢anov.
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Uvedené pristupy sa - napriek istym odliSnostiam — vzajomne nevylucuju,
naopak, mo6zu byt a spravidla aj byvaju sucastou komplexnejSich koncepcii
obc¢ianskeho vzdelavania, reflektujucich potrebu tak moralno-hodnotovych, ako
aj kognitivnych a vedomostnych predpokladov aktivneho obcianstva vratane
praktickych participativnych sktsenosti. (Pozri Crick 2000; Kerr 1999; 2003;
Himmelman 2004; Patrick — Sheilah, 2002; Schwarzer — Zeglovits 2009)

2. Obcianske vzdelavanie na Slovensku

Problematika obc¢ianstva a obcianskeho vzdelavania, poznacena obdobim
komunistickej totality, nadobudla s jej padom, neskor$im vznikom samostatnej
SR a vstupom do Eurdpskej unie okrem novych obsahov a dimenzii aj
mimoriadnu zavaznost' a vyznam, pricom si — v porovnani s vac¢Sinou vzdela-
vacich obsahov — vyzadovala asi aj najradikalnejSie zmeny. Nové ucebné
osnovy obcianskej vychovy a nauky o spolocnosti, ktoré sa v nasich podmien-
kach tvorili zaciatkom 90. rokov, platia (s vynimkou dvoch reformnych
ro¢nikov na kazdom stupni vzdelavania) eSte aj dnes. Ked'Ze ista Cast’ respon-
dentov nasho vyskumu sa podl'a tychto dokumentov vzdelavala, pokisime sa —
v ramci moznosti tohto prispevku — o ich stru¢né hodnotenie. Zameriame sa
najmi na chdpanie obcianstva v obsahu a rétorike tychto dokumentov a
hodnotenie procesudlnej stranky obcianskeho vzdelavania (metodické as-
pekty). Budeme vychadzat' len z osnov Obéianskej vychovy pre 6.-9. roénik ZS
(koordinatorov Capova — Miklossy 1997) a Nauky o spoloénosti pre gymnazia
(Bilik 1997), ked’ze osnovy obcianskej nauky pre ostatné typy strednych $kol
boli v podstate len ich redukovanym variantom.

Vseobecne mozno povedat, Zze v oboch pripadoch prevazuje naukové zame-
ranie, t.j. snaha sprostredkovat’ urcité — a v oboch pripadoch pomerne Siroké —
spektrum poznatkov, z ¢oho nevyhnutne (aj vzhladom na casové dotacie)
vyplyva aj plytkost’ a povrchnost’ takéhoto zamerania. Osobitne v osnovach pre
gymnazia, prezentujucich ,,zaklady* psychologie, sociologie, ekonomie, nauky
o State a prave, politologie a filozofie, takze je sporné, ¢i mohli dosiahnut’ taku
orientaciu Studentov v jednotlivych disciplinach, ktord by umoziovala realizo-
vat’ avizované ciele (rozvijat schopnost formulovat a klast otdzky v prislusnych
disciplinach a oblastiach spolocenského zivota, posudzovat rézme rieSenia,
rozvijat tolerantnu vymenu ndzorov..., utvdaranie vlastnych ndzorov, postojov
a presvedceni a pod.). Aj ked Struktira obsahu obcianskej vychovy pre 2.
stupefi ZS je podla nasho nazoru vystavana o nie¢o koncepénejsie (s prihliad-
nutim na istd prirodzent kontinuitu socializacie dietata, po¢nuc najbliz§im
socidlnym prostredim — rodina, Skola, obec — cez etapu sebapoznédvania a seba-
reflexie v tomto prostredi a az neskorSim zameranim sa na SirSie obCianske,
Statno-pravne, ekonomické a globalne problémy), zamyslané zlozky obc¢ianskej
vychovy, ktoré sa snazi obsiahnut (viasteneckd, antropologickd, mravna,
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pravna, ekonomicka, spotrebitelska, ekologickd a politologickda vychova),
naznacuju rovnaky problém. Podla Mistrika (1996b) porevolu¢né osnovy
obcianskej vychovy zjavne neprekrocili tien svojej minulosti a zostali aj
nad’alej len akymsi ,.konglomeratom spolocenskych vied®, resp. ,.koSom, do
ktorého sa sustredilo vSetko, ¢o sa inde nevoslo®. (s. 1)

Pokial’ ide o tému obcianstva, ta rezonuje najma v 8. rocniku v tematickych
celkoch obcéan a stat a pravna vychova. Na prvy pohlad je zrejmé, Ze tu
dominujii poznatky o Stitnom aparate. Uvedené¢ témy pokryvaju poznatky
o organoch S§tatnej moci (vykonnych, zakonodarnych, sudnych, bezpecnostnych
a silovych zlozkach) a niektorych pravnych dokumentoch (okrem ustavy, prava
a slobody, prava dietata, mensin, zakona o rodine, ochrane spotrebitela).
Pravna vychova obsahuje poucenie o pravnom systéme a vyzname mravnych
a pravnych noriem, priCom pravo sa tu prezentuje ako nastroj vychovy k zod-
povednosti, prevazne vSak ako nastroj udrziavania discipliny jednotlivcov
a skupin. Obcianska aktivita ¢i aktivna uloha obcana v State sa tu nespomina.
Podobny pristup sa uplatituje aj v ramci ,,politologie” v osnovach pre stredné
Skoly, kde sa medzi poznatkami o politickom systéme (o pluralizme v podobe
politickych stran a hnuti, ich klasifikacii, vzniku a pod.) obCan uplne straca,
podobne ako obciansky sektor v Struktire spominanych Statnych institacii.
Aktivna Gloha ob¢ana, ktory okrem prav a povinnosti méze byt nanajvys tak
konzumentom a spotrebitelom, sa v takejto skladbe poznatkov javi dost
bezvyznamna a je otdzne, ¢i vObec moze byt ziakmi vnimana ako mozna.
Pravdepodobnejsie je, Ze prezentovany obraz Statu podporuje najmi tendenciu
k pasivnemu spolichaniu sa na $tat (,, autoritdrskej podriadenosti*, ,, obcianskej
bezmocnosti*, pozri Plichtova v tomto cisle), ¢o v konecnom doésledku moze
byt skor kontraindikdciou vlastného aktivneho konania a zapéjania sa do
verejného zivota spolocnosti.

Pokial ide o europsky rozmer obcianskeho vzdelavania, vychova
k eurépskemu obc¢ianstvu sa tu nedeklaruje ani v cieloch vzdelavania. Naopak,
dominuje pomerne silny vlastenecky akcent ¢i uz v zmysle lokalpatriotizmu
alebo v zmysle ndrodnej a statnej identity. Stiéasné osnovy Statneho vzdelava-
cieho programu ISCEDI1 (pouzivané od r. 2008 v reformnych ro¢nikoch) uz
sice mnoh¢ z eurdpskych trendov zachytavaju, téma eurdpskeho obcianstva je
vSak skor prilezitostou na vymedzovanie sa vo¢i nemu, t.j. posiliiovanie ,,na-
rodnej identity*, uvedomenie si potreby jej zachovania a ochrany.

Procesudlna stranka obcianskeho vzdelavania, ktorej sa v stcasnych kon-
cepciach pripisuje osobitny vyznam, je Ciastocne rozpracovana v podobe
odporucani vhodnych aktivizujucich metdd a organizacnych foriem vyucovania
v rozsahu necelych dvoch stran, aj to len v osnovach pre zékladné skoly.
Jednou z moznosti ako zefektivnit' pracu ucitela su aj vhodné metodické
materialy aucebnice. Tie vSak (podla vyskumu Mistrikovda — Vallo 1996)
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neboli a zda sa, ze ani dnes nie su silnou strankou obcianskeho vzdelavania.
Experimentalne ucebnice, ktoré v tomto obdobi vznikali (Mistrik a kol. 1994;
1996a) v spolupraci vysokoSkolskych pracovnikov (KEVON, PdF UK)
s europskymi partnermi (v ramci projektov EU — PHARE) a uéitelmi z praxe
a ktoré takuto moznost ponukli, sa do Skolskych lavic — aspon zatial —
nedostali napriek tomu, Ze boli pomerne uspesné, pravdepodobne aj preto, ze
vychadzali z komplexnej teoretickej analyzy konceptu obcianstva v kontexte
su¢asnej spolonosti a kultiry’. Teoretické ¢ iné vychodiska oficialnych
Skolskych dokumentov tiez nie su napokon zname, ked’Zze boli zverejnené bez
uvedenia akychkol'vek pramenov, vychodiskovych zdrojov ¢i informacii
o procese ich tvorby, pripomienkovania nezavislymi odbornikmi, mimovlad-
nymi organizaciami a pod.

Forum obcanov Slovenska na zaklade analyzy suc¢asnych trendov v ob¢ian-
skom vzdelavani v europskych krajinach a USA (Sodoma 2006) konstatuje
viaceré nedostatky obcianskeho vzdelavania v naSich Skolach, okrem predi-
menzovanosti osnov bez moznosti hlbsej analyzy a chépania problémov ob-
Cianstva v SirSich suvislostiach najmé na urovni metdd, organiza¢nych foriem
a metodickych ¢i Studijnych materidlov (nevhodné formy a metody, prevaha
frontalneho pristupu, nedostupnost vhodnych materialov, nedostatocné vyu-
Zivanie informacnych technologii a pod.). Podla zaverov ich analyzy mézu byt
tieto nedostatky spolu s nizkym spolo¢enskym statusom a podla vysledkov
Mistrikovej a Valla (1996) aj nedostato¢nym obcianskym povedomim ucitelov
ob¢ianskej vychovy® jednou z pri¢in nizkej ob&ianskej angazovanosti a pasiv-
nych obc¢ianskych postojov nasej mladeze a obCanov vobec. Mozno povedat,
ze porevolu¢né zmeny v obCianskom vzdelavani nesmerovali k aktivnemu
ponimaniu obcianstva a z hl'adiska efektivnosti vzdelavacich pristupov nepri-
niesli ziadne inovacie a zmeny.

2.1 Vysledky ob¢ianskeho vzdelavania na Slovensku

Napriek uvedenym nedostatkom by sa dalo ocakavat, Ze absolventi obéian-
skeho vzdelavania v nasich Skolach disponuji pomerne Sirokym spektrom
informacii a vedomosti, ktoré sa v niektorych (spominanych) koncepciach,
tedriach orientovanych na racionalne a kognitivne aspekty aktivneho obcian-
stva (podla Dudley — Gitelson 2003; Milner 2002) pokladaji za klucové.
Objem vedomosti o politike a jej porozumenie pokladaju za najlepsi prediktor
politického konania a rozhodovania. Inymi slovami s narastom vedomosti stiipa
— podra nich - pravdepodobnost’ a prospesnost’ politickej participacie ob¢anov.

5 E. Mistrik, (http://www.erichmistrik.sk/Opublik.html

6 Z vysledkov ich vyskumu vyplynulo, Ze ucitelia ob¢ianskej vychovy pripisuji vlastnym ob¢ianskym aktivitdm minimalny
vyznam, resp. v ramci hodnotenia ucitelovych kompetencii ich pokladaju za najmenej dolezité. (Mistrikova — Vallo 1996:
17)
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Pomerne komplexny obraz o efektoch obc¢ianskeho vzdelavania poskytuje
medzinarodna Studia CIVED, ktorej sa v r. 1999 ztcastnila spolu s desiatkami
dalsich krajin aj Slovenska republika’. Studia okrem prehladu o umiestneni
ziakov jednotlivych krajin priniesla mnoZzstvo vzacneho materialu a vysledkov
naznacujucich cesty, akymi by sa efektivne obcianske vzdelavanie malo ube-
rat. Udaje zverejnené na Slovensku (Capova 2002; Capova — Sklenarova 2002)
poskytuju orienta¢nu predstavu o vysledkoch nasich Ziakov a je pravdou, ze
najlepsie umiestnenie v ramci sledovanych ukazovatel'ov dosiahli prave v ob-
lasti faktografickych vedomosti. O nieCo horsie si uz pocinali v ulohach vyza-
dujucich interpretaciu textovych informacii (reprezentujicich tzv. obcianske
zrucnosti). V oboch typoch uloh vsak dosiahli vcelku uspokojivu troven nad
priemerom vSetkych zacastnenych krajin. Pokial’ ide o obcianske spravanie, t.j.
sucasné a perspektivne (budice) zapajanie sa do rozliénych obcianskych ¢i
politickych aktivit, zaujem slovenskych ziakov v porovnani s ostatnymi klesol
pod uroven celkového priemeru a hlboko pod priemerom (a na poslednych
miestach) sa umiestnili v polozkach tykajucich sa zapajania do Cinnosti spolo-
Censko-prospesnych organizacii (napr. na ochranu zivotného prostredia) a po-
chopitelne aktivit v organoch Skoly (Gcast’ v Zziackom parlamente, Skolskej
rade). Pokial’ ide o zaznamenané spektrum postojov, nasi ziaci prejavovali na
jednej strane nadpriemernt doveru vo vladne institicie a ich zodpovednost’ za
zasadné otazky spolo€nosti, pricom mali vysoko (nadpriemerne) pozitivny
vztah k narodnej identite a patriotizmu. Na druhej strane k otdzkam rovnosti
prilezitosti (pristahovalectvo, politické a ekonomické prava zien) boli ich
postoje podstatne vlaznejSie a v porovnani s ostatnymi krajinami podpriemerné.
Podobné zistenia, potvrdzujice indiferentnost postojov slovenskej mladeze
voCi principom obcianskej rovnosti v ludskych pravach vratane prav
politickych (a mnohé d’alSie), prinasa aj vyskum Plichtovej. (Plichtova a kol.
2009)

Tieto vysledky pomerne zrete'ne indikuju tak formalne (proceduralne), ako
aj obsahové nedostatky obc¢ianskeho vzdelavania, nepritomnost’ extrakurikular-
nych participativnych aktivit na jednej strane a zanedbanie aktualnej agendy
demokratického obcianstva v pluralitnej demokratickej spolo¢nosti v SirSom
europskom a medzikultirnom kontexte na strane druhej. Domnievame sa totiz,
ze cielom obcianskeho vzdelavania (a v postkomunistickych krajinach zvlast)
by mala byt skor ,.dekonstrukcia tradicnych idiomov vo vztahu k narodnej
histérii a identite v prospech inSpirujicich vizii demokracie ako otvorenej,

7 Civic Education Study (CIVED): Ide o znamy medzinarodny projekt IEA, ktorého ciel'om je skumanie otazok spojenych s
efektivnym a aktivnym obcCianstvom a ilohou vzdelavania v rozvijani ob¢ianskej spolo¢nosti a kultary. Ciele Stadie sa
realizuju prostrednictvom skumania Girovne ob¢ianskych kompetencii, t.j. vedomosti, zru¢nosti, postojov a spravania sa 14-
ro¢nych Ziakov vratanie podmienok formalneho i neformalneho $kolského i mimoskolského prostredia, ktoré sa na rozvijani
aktivneho obc¢ianstva podielaji. (Amadeo — Torney-Purta et al. 2002)
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pluralitnej a multikultarnej (migrujicej a mobilnej) spolo¢nosti, zaloZenej na
otvorenom dialdgu, komunikacii a spolupraci. (Podl'a Katunari¢ 2009)

Podl'a hodnotenia Instititu pre ekonomické a socialne reformy nie su tieto
zistenia vel'mi povzbudivé, resp. spolu s podobnymi postojmi dospelej popula-
cie ich nepokladaji za dostato¢ni zaruku zdravého vyvoja a fungovania
demokracie na Slovensku. (INEKO, www.ineko.sk) Podl'a nasho nazoru doku-
mentuju tieto vysledky minimalne to, Ze obc¢ianske vedomosti, ktoré ziakom
sprostredktva Skola, nemaju pravdepodobne zasadnejsi vplyv na ich sucasné ¢i
buduce demokratické zmyslanie a obCianske konanie, Co v konecnom dosledku
spochybiiuje spominany naukovy model obcianskej vychovy, postaveny na
sprostredkovani poznatkov a vedomosti.

Ako naznacil spominany vyskum Mistrikovej a Valla (1996), viaceré prob-
lémy obc¢ianskeho vzdelavania moézu suvisiet’ s postojmi a kvalitou pripravy
ucitelov obcianskej vychovy. V tomto smere mozno konstatovat’ viaceré pozi-
tivne zmeny v pristupoch vysokych $kdl ktvorbe modernych Studijnych
programov ucitel'stva obcianskej vychovy, koncipovanych na baze aktualneho
spoloc¢enskovedného poznania kategorie obCianstva, nadvidzujice na eurdpsku
vzdelavaciu politiku a potreby stcasnej obcianskej spolo¢nosti, aj ked’ v ob-
sahovej skladbe aasi aj kvalite akreditovanych 3tudijnych programov® st
prirodzene zna¢né rozdiely. Mimoriadne koncepény a komplexny program
Ucitel'stva vychovy k ob¢ianstvu ponuka uz spominand Katedra etickej vy-
chovy a obcianskej nauky na PdFUK, zahriiujuci Sirokych okruh vzdelavacich
oblasti (okrem tematicky najrozsiahlejSej spolocenskovednej oblasti oblast’
politiky, kultary, jednotlivca) vratane — z nasho hl'adiska zasadnej — samostat-
nej odborovej didaktiky. Dal$imi $pecifikami tohto pracoviska s napr.
rozpracovanie koncepcie multikultarnej vychovy (Mistrik 1996; 1999), inten-
zivna medzinarodna spolupraca, spolupraca s ob¢ianskym sektorom ¢i SirSim
akademickym prostredim. Naznacené zmeny a tendencie presadzované na
urovni vysokoskolského vzdelavania ucitel'ov ob¢ianskej vychovy smeruju o.i.
aj k posililovaniu vyznamu obéianskeho vzdelavania, k upeviovaniu jeho
statusu v Skolskom kurikule s redlnou perspektivou prispiet’ k zatraktivneniu,
skvalitneniu a snad’ aj zefektivneniu obcianskej vychovy na Skolach. Niektoré
z nasich zisteni (LukSik — Zapoto¢na nepublikované) naznacuju, ze v chapani
obciansko-vychovného pdsobenia skoly sa postoje mladSej generacie ucitelov
zacinaju vyznamne odliSovat’.

8 Studuju sa okrem pedagogickych faklt aj na d’alsich fakultach (FF UK Bratislava, Fakulta humanitnych a prirodnych vied,
Presov; Fakulta humanitnych vied, B. Bystrica; Fakulta stredoeurdpskych studii, Nitra a i.), v Studijnych programoch (Bc.,
Megr.) akreditovanych vramci odboru Ugitel'stvo akademickych predmetov (1.1.1), pripadne Ugitel'stvo umelecko-
vychovnych a vychovnych predmetov (1.1.3), spravidla v kombindcii s inymi predmetmi (najCastejSie eticka vychova,
historia, filozofia, jazyky a pod.).
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3. Vyskum obciansko-formativnych vplyvov §koly

Vzhl'adom na viaceré skutoc¢nosti z prostredia nasho vzdelavacieho systému
vratane vysledkov medzinarodnych merani obc¢ianskych kompetencii nasich
ziakov sme sa v nasom vyskume zamerali na skimanie Skoly z hladiska jej
potencidlnych vplyvov na rozvoj obcianskej aktivity absolventov. Cielom
nasho vyskumu a nasledujucich analyz je hl'adanie odpovedi na otazky ¢i, do
akej miery a v akom zmysle sa inStiticia Skoly podiel'a (podiel’ala) na podporo-
vani obcianskych postojov, nazorov a aktivnych participativnych aktivit,
zaujmu o veci verejné, resp. inych predpokladov neskorsicho aktivneho obcian-
stva. Ako tento vplyv vnimaju jej absolventi v zavislosti od urovne dosiahnu-
tého vzdelania, veku, resp. ¢asu, v ktorom §kolu navstevovali, s dérazom na
generaciu posttotalitnych absolventov. Aky je podiel skoly na formovani aktiv-
neho obcianstva v porovnani s inymi neformalnymi socidlnymi vplyvmi.

V rédmci tohto prispevku analyzujeme odpovede na niektoré z otazok polo-
zenych v reprezentativnom dotaznikovom prieskume Obcianstvo a participacia
na Slovensku (2008)° audaje z dotaznikového vyskumu Kultara koly na
Slovensku'’. V prvej tadii tvorili vyskumnt vzorku respondenti vo veku od
15-79 rokov (N= 1275, d’alej ,,dospeli“, resp. ,,mladez), respondentmi druhého
vyskumu boli ziaci 8. ro¢nikov 34 zakladnych $kol (N= 840, d’alej ,,ziaci®).

Vseobecny koncept aktivneho obcianstva bol v kontexte pouzitych vyskum-
nych nastrojov reprezentovany viacerymi premennymi, v ktorych ako kl'icové
indikatory obcCianstva figuruji obcianske postoje a ndazory, zaujem o politiku
alebo zaujem o veci verejné. Priamy aktivny aspekt obcCianstva odrdzaji po-
lozky zamerané na konkrétne obcianske aktivity u dospelych a zamyslané
obcianske aktivity u respondentov niz$ich vekovych kategoérii (15-23). KIaco-
vym indikatorom obc¢ianskeho povedomia ziakov 8. ro¢nikov bol zdujem o veci
verejne.

3.1 Reflexia obciansko-formativnych stimulov v socidlnom prostredi res-
pondentov

V reprezentativnom dotaznikovom prieskume Obcianstvo a participacia na
Slovensku (2008) sme sa respondentov okrem iného pytali, aké vplyvy sa podla
ich nazoru podielali na formovani ich sucasnych obcianskych postojov
a zdujmov o politiku. Ulohou respondentov bolo posudit’ vyznam, resp. mieru

Projekt CE-COPART-KVSBK/IVO, november 2008. Podrobnejsie informacie uvadza J. Plichtova v ivodnom prispevku.

0 Vyskum sa realizoval v ramci projektu VEGA, ¢. 1/0143/08: Kultira $koly a vychovnych zariadeni so zameranim
na problémové deti v spolupraci s PAF UK. Vo vyskume boli pouzité tri dotaznikové metddy, ktoré boli administrované
prostrednictvom internetu Skolam v roznych lokalitiach Slovenska: dotaznik pre ucitel'ov, dotaznik pre veducich pracovnikov
a dotaznik pre ziakov. V tejto analyze sa zaoberame datami ziskanymi od Ziakov. Dotaznik pre Ziakov bol zamerany na:
1. zisk z vychovnych, vzdelavacich hodndt a noriem skoly, 2. ideal vychovnych, vzdelavacich hodndta noriem Skoly,
3. fyzické a socialne prostredie, problémy, moznosti rozvoja, 4. spravanie sa ziakov a 5. demografické udaje.
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rozliénych institucionalnych ineformalnych socialnych vplyvov. V ramci
ponukanych moznosti odpovedi sme uviedli okrem zakladnej, strednej
a vysokej Skoly aj rodinu, priatel'ov a zndmych, ¢lenstvo v rozli¢nych organiza-
ciach, profesijné organizacie, média a individualne sebavzdelavanie. Udaje sme
analyzovali z hl'adiska veku a vzdelania respondentov. Z vysledkov vyplynulo,
ze formativny vplyv vzdelavacich institicii bol vSeobecne — v porovnani
s inymi neformalnymi vplyvmi — hodnoteny ako najmenej vyznamny. Na
poslednom mieste sa bez ohladu na dosiahnutu uroven vzdelania respondentov
umiestnila zdkladnd $kola hned po &lenskych organizaciach'' a strednej $kole.
Naopak, na prvych miestach pokial ide o mieru formativneho poOsobenia
uvadzali respondenti so zdkladnym aUplnym stredoskolskym vzdelanim
zhodne najma rodinu, priatel'ov a znamych a na trefom mieste média. Vynimku
tvorili vysokoskolaci, ktori najvd¢siu mieru vplyvu pripisuju vlastnému
sebavzdelavaniu a vysokej Skole a rodinu kladl az na tretie miesto.

Analyza tej istej otazky z hladiska veku ukazala isté¢ rozdiely v hodnoteni
vplyvu rodiny, neformalnych vztahov, sebavzdelavania a ¢lenskych organizacii
medzi respondentmi réznych generacii. VSeobecne plati, Ze signifikantné
rozdiely (testované Pearson Ch® ~ testom) medzi vekovymi skupinami boli
sposobené vysSou frekvenciou udavania nizkeho (resp. ziadneho) obciansko-
formativneho vplyvu urespondentov mladsSich generacii a naopak, vysSou
frekvenciou uvadzania vysokého vplyvu respondentov starSich generacii.
Respondenti najmladSej generacie (15-18 ro¢ni) uvadzali signifikantne
CastejSie nepritomnost’ obc¢iansko-formativneho vplyvu v prostredi rodiny,
priatelov a prostrednictvom sebavzdeldvania. O nieCo star$i 19-23 rocni
respondenti uvadzali signifikantne castejSie nepritomnost’ vplyvu Clenstiev
v organizaciach na rozdiel od starSich vekovych kategorii (39-60), ktori vplyv
Clenstiev v organizaciach hodnotili signifikantne ¢astejsie ako pomerne vysoky.
V hodnoteni pésobenia zdkladnej a strednej Skoly sa vSak jednotlivé vekové
skupiny vyznamne nelisili, pricom tento vplyv bol stabilne pokladany za najme-
nej vyznamny.

Vynimkou v hodnoteni vplyvu zakladnej Skoly boli respondenti najstarsej
generacie (vo veku 60-79 rokov), ktori ako jedini uvadzali signifikantne Castej-
Sie vysoky vplyv zakladnej Skoly na ich stcasné obcianske postoje spolu s
neformalnymi priatel'skymi vztahmi, bez signifikantne vyznamného vplyvu
vlastného sebavzdelavania.

1 Percentualne zastipenie respondentov organizovanych v akychkol'vek socialnych skupinach je vak (s vynimkou 12,4 %
aktivnych ¢lenov cirkevnych a nabozenskych spolkov a 9,9 % ¢lenov zdujmovych organizacii) celkovo velmi nizke.
Percenta aktivnych ¢lenstiev vo vSetkych ostatnych typoch spologenskych organizacii si v porovnani s tym zanedbatel'né
(1,0 % respondentov sa angazuje v politickych stranach, 2,2 % v odborovych, 0,7 % v profesijnych a 1,8 % v mimovladnych
organizaciach).
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3.2 Obciansky aktivni respondenti

T ist otazku sme osobitne analyzovali u tzv. obciansky aktivnych responden-
tov, ktori v dotazniku uvadzali kladné odpovede na otazky tykajuce sa spdso-
bov ich verejného angazovania sa za poslednych 10 rokov v porovnani
s neangazujucimi sa respondentmi, ktori na tieto otazky odpovedali zaporne.
V tabul’ke ¢. 1 st jednotlivé obcianske aktivity zoradené podla frekvencie
kladnych odpovedi, z ¢oho vyplyva, Ze medzi najCastejSie obc¢ianske aktivity
patri okrem ucasti vo volbach najmé zapajanie sa do réznych charitativnych
zbierok a podpisovanie peticii. Statisticka vyznamnost' rozdielov v posudzo-
vani jednotlivych ob¢iansko-formativnych vplyvov medzi skupinou aktivnych
a neangazujucich sa respondentov — uvadzana v pravej ¢asti tabul’ky — ukazuje,
ze v hodnoteni vplyvu zdakladnej skoly sa aktivni respondenti takmer nelisili.
Rozdiely v hodnoteniach v porovnani so skupinou neangazovanych su nevy-
znamné bez ohladu na typ obcianskej aktivity (az na niektoré vynimky na
hranici vyznamnosti). Uvedené udaje opat’ potvrdzuju, Ze formativny vplyv
Skoly je vnimany ako bezvyznamny rovnako u angaZovanych ineangazova-
nych obc¢anov, resp. Ze zapajanie sa ob¢anov do verejného Zivota nema s ob-
¢ianskovychovnym vplyvom skoly ni¢ spolo¢né.

Na druhej strane sa zda, ze vécSina ostatnych sledovanych vplyvov sa na
obcianskej angazovanosti aktivnych respondentov nejakym sposobom po-
diel'ala, ked’Ze rozdiely v ich hodnoteni — v porovnani s ostatnymi responden-
tmi — st v mnohych pripadoch vysoko vyznamné bez ohl'adu na typ prejave-
nych obéianskych aktivit. Uplne odlisne bol posudzovany vplyv vlastnych
¢lenstiev na obcianske postoje aktivnych respondentov, ¢o vzhladom na
spominani minimalnu organizovanost’ respondentov (nizke percenta aktivnych
Clenstiev v akychkol'vek organizaciach) naznacuje, Ze aktivni obciansky
angazovani respondenti patria k tym, ktori sa angazujii aj v organiziciach
a zaujmovych skupinach aich vplyv na vlastné obcianske postoje vedia
posudit’ a hodnotia ho vysoko. V tabulke ¢. 1 mozno d’alej sledovat’ systema-
ticky sa objavujice vyznamné rozdiely aj v hodnoteni neformalnych socialnych
a pracovnych vztahov, sebavzdelavania a médii.

Dalsie analyzy zamerané na skupinu ob&iansky sa angazujtcich responden-
tov preukdzali suvislost' s vyskou dosiahnutého vzdelania, pri vSetkych sledova-
nych obcianskych aktivitich bol tento vztah Statisticky vyznamny (vSetko
minimalne p<0.05). Vyska dosiahnutého vzdelania oboch rodicov korelovala
Statisticky vyznamne len s aktivitami spojenymi s Uc¢astou respondentov na
internetovych diskusiach (p<0.001) a symbolickych protestoch (p<0.05).
Naopak, s klesajucim vzdelanim rodicov sa respondenti signifikantne CastejSie
zucastnovali na volbach (p<0,001). Sniz§im vzdelanim otca sa spajala aj
aktivna tcast’ v odborovom hnuti a angazovanie sa pri rieSeni problémov obce
(p<0,05).
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Zo sledovanych indikdtorov neformdalneho vzdelania sa znalost’ niektorého
zo svetovych jazykov (angliCtina, nemcina) spajala sucastou na viacerych
obcianskych aktivitach, Statisticky vyznamne so zapajanim sa do c¢innosti
mimovladnych organizacii (p<0,05), kandidovanim do verejnej funkcie
(p<0,05), ucastou na internetovych diskusiach o verejnom diani (p<0,001),
symbolickych protestoch (p<0.001) a charitativnych zbierkach (p<0,001).
Neznalost' cudzieho jazyka korelovala Statisticky vyznamne len s jedinou
obcianskou aktivitou, ucastou vo volbach (p<0,001). Pravidelné pouZzivanie
internetu (informacna gramotnost’) korelovalo Statisticky vyznamne len so
zapajanim sa do internetovych diskusii o verejnych otazkach (p<0,001) a
naopak — $tatisticky vyznamne negativne — s uc¢astou na volbach (p<0,001).

3.3 Potencialne aktivna mladez

Totozné analyzy sme zopakovali osobitne so skupinou najmladsich responden-
tov (15-23 ro¢nych, N= 216), kde sme za ukazovatel’ potencialneho aktivneho
obcianstva pokladali anticipované obcianske aktivity (na zéklade rovnakej
otazky polozenej v kondicionali), ked’Zze moznost’ verejného angazovania sa
v minulosti (t.j. za poslednych 10 rokov) bola u tychto vekovych kategorii len
malo pravdepodobna. Pokial’ iSlo o najCastejSie zamyslané obcCianske aktivity
mladeze, jednoznacne viedla Gi¢ast’ na volbach, podpisovanie peticii a charita-
tivne zbierky s pomerne vysokym percentom udavanych kladnych odpovedi
(88 %, 78 %, 68 %), Co je onieCo viac v porovnani s redlnymi obcianskymi
aktivitami dospelych respondentov. Formativny vplyv zdkladnej skoly na ob-
¢ianske postoje bol aj v tejto vekovej kategorii hodnoteny ako bezvyznamny,
rovnako u potencidlne aktivnych i pasivnych respondentov. Aktivne clenstva
v organizaciach boli z hladiska ich podielu na obcianskych postojoch opéat
hodnotené ako najvyznamnejsie.

Vysku dosiahnutého vzdelania vo vztahu k potencidlnym obcianskym ak-
tivitam sme v tejto vekovej kategorii neanalyzovali. Vplyv vzdelania rodiov
sa preukazal len vtom zmysle, Ze Statisticky signifikantne koreloval so
znalostou jazykov (p<0,001) apouzivanim internetu (p<0,001). Samotna
znalost’ cudzich jazykov a pouZzivanie internetu systematicky korespondovala
s vy$Sou pravdepodobnostou Géasti na vietkych ob&ianskych aktivitach'?, nie
vsak s ucast'ou na vol'bach.

12 - . . . . L. .
Znalost cudzich jazykov x potencialne: zapojenie sa do rieSenia problémov v obci: 0,204, p <= 0,01; podpisanie peticie:

0,145, p <= 0,05; Gcast’ na internetovych diskusiach o verejnych otazkach: 0,177, p <= 0,05; zapojenie sa do symbolickych
protestov: 0,210, p <= 0,01; zapojenie sa do charitativnych zbierok: 0,157, p <= 0,05; pouzivanie internetu x potencidlne:
kandidovanie do verejnych funkcii: 0,149, p <= 0,05; vyjadrovanie sa k politickym otazkam v médiach: 0,152, p <= 0,05;
ucast’ na internetovych diskusiach o verejnych otazkach: 0,246, p <= 0,01; zapojenie sa do symbolickych protestov: 0,208, p
<=0,01.
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3.4 Co Skola prinasa, resp. neprinasa v oblasti aktivheho obdianstva
sucasnym Ziakom

Nepritomnost’, resp. subjektivne vnimanu nevyznamnost' vplyvu zakladnej
Skoly na obc¢ianske postoje jej absolventov rozliénych generacii sme prevero-
vali v dalSom vyskume (na vzorke sucasnych 6smakov v skolskom roku 2008
— 2009, N=840) na zaklade otazky Co Ziaci doteraz v $kole ziskali v konfronta-
cii s otazkou Co neziskali, ale bolo by dobré keby boli ziskali. Ziaci vyjadrili
najvacsie zisky v oblasti vedomosti, spoluprace sinymi Zziakmi a v oblasti
rozvoja ich samostatného rozmyslania a pisomného vyjadrovania. (Pozri ta-
bulku ¢&. 2) Ziaci (relativne voéi inym odpovediam; spolu 33 poloziek) na
druhej strane zdoraznili najnizSie zisky v oblasti osobnostného rozvoja,
vedomia hrdosti na svoju Skolu, zapajania sa do rozhodovania o chode skoly.
Nizky zisk sme zistili aj v oblasti zaujmu o veci verejné.

V odpovediach na otazku Co neziskali, ale bolo by dobré, keby boli ziskali
hodnotili ziaci jednotlivé prinosy Skoly a svoje potreby v opacnom poradi.
Najvicsie nedostatky pocitovali na prvych miestach v tychto polozkach:
hrdost’ na svoju Skolu (39,5 %), zapajanie sa do rozhodovania o veciach
tykajucich sa skoly (38,6 %), zadujem o veci verejné (35,7 %) a stat’ sa
osobnost’ou (35,6 %).

Faktorova analyza udavanych ziskov ukazala, ze faktor, ktory sa
sustred’oval okolo zaujmu o veci verejné, bol syteny polozkami'’: stat’ sa
osobnostou (0,694), nieco tvorit’ (0,509), rozvinutie svojho talentu (0,470),
domahanie sa a presadzovanie svojich prav (0,483) a zapajanie sa do
rozhodovania tykajuceho sa skoly (0,397). 13,6 % ziakov uvadzalo vSetky
uvedené profity.

Dalsie analyzy naznadili stvislost’ tohto faktora s vnimanim a hodnotenim
niektorych aspektov Skolského a mimoskolského prostredia (prostrednictvom
dotaznika Ziakom'*). Ziaci, ktori uvadzali zisk zo $koly v oblasti zdujmu o veci
verejné av dal$ich stuvisiacich polozkach, oproti vsetkym ostatnym ziakom
signifikantne pozitivnejSie vnimali a hodnotili: vztahy medzi spoluziakmi a
spoluziackami v triede, moznosti ziakov podielat’ sa na vylepseni Zivota $koly,
rieSenie konfliktov medzi ziakmi a ucitel'mi, podporu zdravého sebavedomia,
podporu tvorivosti a talentu ziakov, podporu samostatnosti ziakov, pristup

13 Vo faktorovej analyze bolo branych do uvahy prvych Sest’ poloziek s najsilnej§im sytenim; minimélne sytenie bolo 0,397.
14 Ziaci na 6-stuphiovej $kale hodnotili nasledujuce aspekty Skoly: prostredie &koly (budova, §kolsky dvor), vybavenie skoly
(lavice, stolicky a pod.), vybavenie §koly modernou vypoétovou technikou (PC, internet a pod.), vybavenie ucebnymi
pomdckami na vacsinu predmetov, celkovy pristup ucitel'ov k Ziakom, vztahy medzi spoluziakmi a spoluziackami v triede,
mimovyucovacie aktivity (vylety, vecierky a pod.), moznosti ziakov podielat’” sa na vylepSeni zivota $koly, jedalen,
prestaivky a oddych medzi vyuCovanim, moZnost nadvédzovat’ kamaratstva v Skole, hrdost’ Ziakov na S$kolu, rieSenie
Sikanovania medzi ziakmi, rieSenie konfliktov medzi ziakmi a ucite'mi, podpora zdravého sebavedomia, pozitivne vzory
v §kole, podpora tvorivosti a talentu ziakov na $kole, podpora samostatnosti ziakov, pristup k chlapcom zo strany ucitel'ov,
pristup k dievéatam zo strany ucitel'ov, pohoda v triede pri vyu€ovani, pristup k problémovym ziakom zo strany ucitel'ov,
moznost’ obratit’ sa na odbornika, ak je nejaky problém (psycholog a pod.), dodrziavanie discipliny ziakmi v $kole.
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k problémovym Ziakom zo strany ucitel'ov (na hranici sign.) a moznost’ obratit’
sa v pripade problémov na odbornika (psycholéga a pod.). Na druhej strane
sme nezaznamenali Ziadnu suvislost’ so $kolskymi vysledkami, v koncoro¢nych
znamkach (z matematiky a slovenciny) sa Ziaci sustredeni v tretom faktore od
ostatnych ziakov neli$ili. Z parametrov z mimoskolského a rodinného prostre-
dia sme nasli suvislost’ len s tym, Ze tieto deti signifikantne ¢astejSie navstevuju
s rodi¢émi kultirne podujatia (47,8% oproti 37,4%) a chodievaju do letnych
taborov (43,2 % oproti 29,5 %)"°.

3.5 Sumarizacia a interpretacia vysledkov

Vysledky skumania podielu skoly na formovani aktivneho obcianstva pouka-
zuju na to, ze v subjektivnom hodnoteni vplyvu zakladnej skoly respondenti
takyto typ poOsobenia reflektuju len v minimalnej miere. To sa preukazalo
jednoznaéne vo vsetkych analyzach bez ohl'adu na vek, vzdelanie ¢i skuto¢nu
redlnu obciansku participaciu. Zaujimavou vynimkou boli len prislusnici
najstarSej vekovej kategorie (60-79 r.). Ked'Zze ide o generaciu, ktora zakladnu
Skolu absolvovala v zlozitych a turbulentnych spolo¢enskych pomeroch (v roz-
pati priblizne od polovice 30. do polovice 50. rokov minulého storocia),
sprevadzanych striedanim diametralne odliSnych ideolégii (nastup fasizmu,
2. svetova vojna, povojnové roky, nastup komunizmu v r. 1948, stalinizmus a
politické procesy prvej polovice 50. rokov), jej prislusnici si zo Skolskych lavic
modzu naozaj vseliCo pamétat, takze je dost’ pravdepodobné, Ze sa tieto zazitky
a skusenosti podpisali na formovani ich spolocensko-politickych néazorov
a postojov.

Prislusnici vsetkych ostatnych sledovanych generacii bez ohl'adu na to, ¢i
Skolu navstevovali v ¢ase totalitnej komunistickej ideoldgie alebo po jej pade,
sa zhoduju v tom, ze Skola, a najmé zakladna sich sti€asnymi obcianskymi
a politickymi nazormi nijako nestvisi. To sice na jednej strane moZe znamenat,
7¢ $kola — vramci napliania svojho vzdelavacieho poslania — si napriek
spolo¢enskym zmendm uchovava svoju politickii nezavislost' a ideologicku
neutralnost, znamena to vSak asi aj to, Ze v oblasti obcCianskej vychovy a jej
poOsobenia nenastali ziadne vyznamné zmeny, resp. ze zamyslané formativne
vplyvy komunistickej obcianskej vychovy boli rovnako neucéinné, ako su
neucinné aj vplyvy tej dnesnej. Ak predpokladame, Ze ciele vychovy obcana
v demokratickej spolo¢nosti by mali byt diametralne odlisné od tych, ktoré
sledovala obcianska vychova v totalitnej minulosti, resp. ze vzdelavacie ob-

15 Z parametrov z mimo$kolského prostredia sme sledovali vzdelanie otca a matky, ich zamestnanie, dochadzanie rodicov
za pracou, pocet stirodencov, doméca kniznica a vlastna kniznica, PC, pristup na internet, znalosti cudzich jazykov,
ekonomicka situacia rodiny, chodievanie s rodi¢mi na dovolenky, na kultirne podujatia, chodievanie do letnych taborov, ¢as
traveny srodiémi pocas pracovného dia, prislusnost’ k nejakej neformalnej partii, fajcenie, pitie alkoholu a posledné
koncoroéné znamky z matematiky a slovenského jazyka.
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sahy, ktoré pontka dnes, by sa od tych predoslych mali li§it, jediné vysvetlenie
neucinnosti oboch spociva v ich formalnosti, procesnej nespdsobilosti, v pouzi-
vani tych istych neefektivnych pristupov bez hlbsieho ¢i uz vzdelavacieho
alebo vychovného efektu.

Pokial’ ide o najmladsiu generaciu (15-23 r.) respondentov, ta nereflektuje
obciansko-formativne vplyvy ani v prostredi rodiny, ani v prostredi formalnych
(¢lenstva) ¢i neformalnych socidlnych vztahov, pricom svoje ob¢ianske nazory
a postoje nespaja ani s vlastnym sebavzdeldvanim. Obciansko-formativne
vplyvy mimoskolského prostredia registruji do istej miery len starsi respon-
denti nad 39 rokov, prevazne v ramci ¢lenstiev v spolocenskych organizaciach.

V patrani po pricinach, resp. povode udavanych (t.j. redlnych) obcianskych
aktivit sa opat’ ukazalo, ze zakladna Skola k tejto angaZovanosti neprispieva
vobec. Vplyv intitucionalneho vzdelavania vieobecne (ZS, SS) a &iastoéne aj
rodiny je v porovnani s inymi - neformalnymi socidlnymi vplyvmi (priatel'stva,
pracovné vztahy) reflektovany ako vyznamnejsi len sporadicky aj u obc¢iansky
aktivnych respondentov. Ich ob¢iansku participaciu, naopak, podporuje najmi
posobenie v rozli¢nych organizaciach, vyska dosiahnutého vzdelania a znalost’
cudzich jazykov, bez vyznamnejSieho vplyvu vzdelania rodicov. Pravidelni
pouzivatelia internetu sa sice realizuju aj v obCianskych aktivitdch, spravidla
vSak najmi prostrednictvom internetu (internetové diskusie), priCom sa po-
merne zriedkavo zicastnuju volieb. Naopak, k volebnym urnam chodia Statis-
ticky vyznamne castejSie respondenti zrodin s niz§im vzdelanim rodicov,
zriedkavejSim pouzivanim internetu, bez znalosti cudzich jazykov.

Vyjadrenia mladych respondentov o ich planovanej i¢asti na obc¢ianskych
aktivitich mozno pokladat’ — aj ked’ s istou rezervou — za perspektivne napriek
tomu, ze Skola k tymto ambiciam zjavne neprispela. Rodina, presnejSie vzdela-
nie rodiCov prispieva k budicej angazovanosti mladych respondentov len
sprostredkovane tym, ze podporuje, pripadne umoziuje cudzojazycné vzdela-
vanie a pouzivanie internetu, o vytvara priaznivé, nie vSak jednoznacne
zaruCené predpoklady pre ich potencidlnu budicu participaciu vo verejnom
priestore. Vyznamnejsi podiel na obc¢ianskych ambiciach mladeze maju opét
najméd neformalne socialne skupiny, resp. ¢lenstva v organizaciach.

Napriek tomu, Ze v subjektivnom hodnoteni respondenti vplyv institucional-
neho vzdelavania na svoje obCianske postoje nereflektuju, vyska dosiahnutého
vzdelania, ako aj iné neformalne indikatory tirovne vzdelania (znalost cudzich
jazykov, informacnad gramotnost’ vratane samovzdeldvania u vysokoskoldkov)
s obcianskou aktivitou, resp. zamyslanou obcianskou participaciou nesporne
koreSponduju a st predpokladom efektivneho zapdjania sa aj do zlozitejSich
a menej frekventovanych foriem obc¢ianskej aktivity. Vynimkou je len volebna
ucast’, ktora na Slovensku napadne koreSponduje s niz§im vzdelanim rodicov,
neznalostou jazykov anizSou informacnou gramotnostou. Uvedené zistenia
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naznacuju opodstatnenost spominaného konceptu obcianskej gramotnosti,
ktory (podl'a Milnera 2002 a d’alSich kognitivnych modelov) aktivhu a najma
prospesnu obciansku participaciu viaze na vSeobecnejsie kognitivno-kapacitné
a vedomostné aspekty, spojené predovSetkym s vysokou uroviiou funkénej
Citatel'skej gramotnosti a jej stiasnych kultirnych dimenzii, osobitne informac-
nou a cudzojazy¢nou gramotnost'ou.

Najvyznamnej$i a systematicky vysoko hodnoteny vplyv na skuto¢nu
i zamyslant obciansku participaciu sme zaznamenali pri clenskych organiza-
ciach. Respondenti organizovani vo formalnych socidlnych Struktirach hodno-
tili vplyv tejto skusenosti na ich obcCianske postoje vysoko a prejavili aj
najvyssiu mieru obcCianskej participacie. Uvedené zistenia naznacujl, Ze Clen-
stva (resp. aktivne posobenie v rozli¢nych ¢i uz viac alebo menej formalnych
socialnych skupinach) mozu iniciovat’ viaceré mechanizmy a motivy aktivnej
obcianskej participacie jednotlivcov, o ktorych sa uvazuje v spominanych
Strukturdlnych modeloch obcianstva. (Whitely 2005; Bennett et al. 2009)
Stcasne su v stilade a mézu byt interpretované aj v prospech teorie ,,socialneho
kapitalu®, resp. ,,participativneho produktivneho potencialu spolo¢nosti®, ktory
R. Putnam (1995; 2000) vymedzuje parametrami ,,asociativnej hustoty* ako
miery spolCovania sa obCanov a vzijomnej ,,interpersonalnej dovery“. Vse-
obecne nizka miera angazovanosti obcanov SR v akychkol'vek (zdujmovych,
profesijnych ¢i mimovladnych) organizacidich a zdruzeniach zaznamenana
v nasom vyskume sucasne poukazuje na to, Ze tento potencidl, koreSpondujici
(podla Putnama, tamtiez) s urovilou demokracie spolo¢nosti, je na Slovensku
kumulovany len v minimalnej miere.

Odpovede na otazky tykajice sa vyznamnosti kognitivno-vedomostnych
oproti socializatnym cCinitel'om a predpokladom aktivnej obcCianskej participa-
cie v prostredi Skoly sa v sucasnosti snazime hl'adat’ v analyzach vyskumu
kultary skoly. Z udajov spracovanych v tomto prispevku vyplyva, Ze ziakov,
ktori v Skolskom prostredi reflektujii zisky v oblastiach, ktoré by mohli byt
predpokladom aktivnejSich obcianskych postojov, je pomerne malo (13,6 %).
Sucasne vSak naznacCuju, ze reflektovany zaujem o veci verejné sa u tychto
ziakov spéja s vnimanim dalSich, prevazne osobnostnych a individudlno-
rozvojovych profitov v pésobeni $koly a pozitivnej$im vnimanim a hodnotenim
socialnych vztahov a moznosti aktivne do nich vstupovat. Uvedena konstelacia
zaznamenanych suvislosti podla vSetkého nesuvisi s dosiahnutymi Skolskymi
vysledkami (t.j. koncorocnou klasifikdaciou) a z mimoskolského prostredia sa k
nej viazu niektoré z ukazovatel'ov spoloc¢enského a kultirneho zivotného $tylu
rodiny (navstevy kulturnych podujati a letnych taborov), ¢o siCasne otvara hy-
potézu o vplyve kultirneho kapitalu a skusenosti s organizovanym socialnym
zivotom (Prokop 2005) v genéze aktivneho obCianstva.
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Vysledky prvotného kvantitativneho spracovania tidajov nasho vyskumu
prezentujeme s vedomim, Ze klicova socialna institucia ,,Skola* tu vystupuje
viac-menej v abstraktnej a nediferencovanej podobe. Jednym z dovodov je aj
to, ze velka cast’ respondentov nasho (prvého) vyskumu absolvovala Skolu
v obdobiach jednotného vzdelavacieho systému, ktory (osobitne v rokoch 1948
— 1989) nepripustal moznost’ akejkol'vek diferenciacie ¢i uz kurikularneho
alebo aj neformalneho $kolského pdsobenia. Sucasna §kola je z tohto hladiska
podstatne heterogénnejSou instituciou. Okrem SirSieho spektra rozlicnych typov
skol (Statne, sukromné, cirkevné, alternativne) je to dané aj d’alSimi okolnos-
tami, ktoré priniesla demokratizacia spolo¢nosti. V poslednom obdobi taktto
moznost’ otvara napr. zavedenie dvojuroviiového kurikula, v rameci ktorého
Statny vzdeldvaci program zavizuje $koly len ramcovo a vyznamna &ast
vzdelavacich aktivit je ponechana na ich vlastni iniciativu (Skolské vzdelava-
cie programy). Ci uz stiéasné $koly nadvizuju na svoje rozdielne predtotalitné
tradicie, rozvijaju spolupracu na rozlicnych vzdelavacich projektoch, alebo sa
vyznacuju odliSnymi modelmi a metédami riadenia ¢i mnozstvom dalSich
Specifik, faktom je, ze v prostredi $kol vznika jedinecna kultara, ktorej vy-
chovno-vzdelavacie pdsobenie sa nevymedzuje len formalnym kurikulom, ale
predovsetkym tym neformalnym, ,,skrytym®, rozmanitejSim. Zaujimavé bude
sledovat’, kam sa nase zistenia o absencii ob¢iansko-formativneho vplyvu skoly
posunt v takomto vyskumnom teréne. Naznacené suvislosti z doterajsich
analyz pokladame preto za isté vychodisko d’alSieho skiimania a podrobnejsich
kvalitativnych analyz kultary vybranych sucasnych zakladnych §kél, v ktorych
sa zameriame na identifikdciu a deskripciu kognitivnych i socializacnych
stimulov obcianstva a ich reflexie z pohl'adu ziakov i ucitelov v autentickom
prostredi konkrétnych slovenskych skol.

Zavery

Vo vztahu k praxi formalneho i neformalneho obcianskeho vzdelavania, jeho
hodnoteniu a d’al§ej konceptualizacii vyplyvaju znaSich doterajSich zisteni
viaceré skuto¢nosti, ktoré pokladame za relevantné. V prvom rade sa — aj
v nasich domacich podmienkach — potvrdzuje vSeobecny trend klesajuceho
zaujmu mladej generdcie aktivne sa podiel’at’ na zalezitostiach verejného Zivota
spolocnosti. Aj ked’ je zrejmé, a mnohé z nasich zisteni to naznacuju, Ze tento
stav je vysledkom posobenia celého radu mimoskolskych okolnosti (napr.
oslabenim vychovného vplyvu rodiny, cirkevnych a inych spolocenskych insti-
tacii a organizacii, ako aj v dosledku d’alsich ¢initel'ov SirSicho sociokultir-
neho, spolocensko-politického a ekonomického prostredia), otdzka legitimity
Skoly a jej zodpovednosti za obcianske vzdelavanie sa v sucasnom odbornom
diskurze nerozporuje a nachadza vyrazni podporu aj v nasom akademickom
prostredi. (Mistrik a kol. 1997; Oborny a kol. 2002; Machacek 2003; Kips —
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Koledova 2007) Predmetom diskusii su skor otazky, aké pristupy ¢i konkrétne
metody a sposoby vzdelavania st z hladiska dosahovania vSeobecne akcep-
tovanych cielov primeranejSie a u¢innejsie.

Vysledky nasho vyskumu vSak dost’ jednozna¢ne ukazujl, ze vzdelavacie

institacie na Slovensku sa (tak v minulosti, ako aj sucasnosti) na vychove
aktivneho obcianskeho pristupu k otazkam verejného Zivota spolo¢nosti
podiel’ali a podiel'aji len minimalne, bez ohl'adu na vek ¢i skuto¢né obcianske
povedomie respondentov. Napriek tomu, aniektoré znaSich vysledkov to
naznacuju, sa obciansko-vychovny potencial Skoly zda byt readlny a perspek-
tivne mozny. Vychadzajuc z naSich zisteni ho treba hl'adat’ najma
- v podporovani mechanizmov socialneho ucenia, zapajani Studentov do
autentickych socialnych Struktar, vytvarani prilezitosti na participaciu, pro-
strednictvom samospravnych organov Skoly a v mimoskolskych ob¢ianskych
aktivitach (Amadeo — Torney-Purta et al. 2002; Machacek 2007), t.j. v modelo-
vani neformalnych extrakurikularnych obc¢ianskovychovnych vplyvov,
- vrozvijani kognitivnych a vedomostnych predpokladov obcianstva, pro-
strednictvom kultivacie vysoko rozvinutej aktivnej, funk¢nej a kritickej gra-
motnosti ajej pocetnych kultirnych dimenzii. (Zapotocna 2004) Okrem
jazykovej a Ccitatel'skej osobitne informacnej, medialnej, cudzojazycnej
a konecne ,,obCianskej gramotnosti®.

Domnievame sa totiz, Ze iniciacia socialnych mechanizmov ucenia, zdo-
raziiovana v suCasnych vzdelavacich programoch, zabezpecuje predovsetkym
jeho zmysluplnost’ a ako takd je vyznamnym dynamizujucim a motiva¢nym
Cinitelom obcianskeho vzdelavania, smerujuceho k utvaraniu aktivnych ob-
¢ianskych postojov s perspektivou buduceho aktivneho konania. Naproti tomu
tradicna funkcia Skoly, spocCivajuca v kultivacii gramotnosti vo vsetkych jej
kultirnych dimenziach s perspektivou d’alSicho sebavzdelavania, poskytuje
nevyhnutntl kognitivnu vybavu k tomuto konaniu, je nastrojom nielen aktivnej,
ale aj efektivnej, u€innej a pravdepodobne aj prospesnej obCianskej participa-
cie. Oba uvedené pristupy k ob¢ianskemu vzdelavaniu vSak otvaraju priestor
pre slobodnu verejnu diskusiu na pode Skoly, presvedCivo argumentovanu
socialnu komunikaciu (Havlik — Kot'a 2002), nazorovt a spolo¢ensku pluralitu
(Ondrejkovic 1995), medzikultarnu toleranciu (Mistrik 1999) ako vyznamné
hodnoty deliberativnej demokracie a predpoklady trvalo udrzatelnej
ekonomickej prosperity. (Milner 2002)

Ol'ga Zipotoénd pésobi ako samostatnd vedeckd pracovnicka Ustavu vyskumu
socialnej komunikacie SAV a vysokoskolskd pedagogicka na Pedagogickej
fakulte Trnavskej univerzity. V ramci svojej vedecko-pedagogickej cinnosti sa
dlhodobo venuje otazkam psychologie citania a vyvinu gramotnosti v kontexte
predskolského a primdrneho vzdelavania. Je autorkou publikacie Kulturna
gramotnost’ v socialnopsychologickych suvislostiach a spoluautorkou dalsich
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Studii a vysokoSkolskych ucebnic (Gramotnost: Vyvin a moznosti jej didaktic-
kého usmernovania, Namety na reformu pociatocneho vzdelavania). V sucas-
nosti sa podiela na rieSeni viacerych vyskumnych projektov zameranych na
skumanie gramotnosti z rozlicnych hladisk v Sirsich kulturnych a spolocensko-
politickych suvislostiach.

Ivan LukSik je socialny psycholog, vedecky pracovnik a vysokoskolsky peda-
gog. Zaobera sa socialnymi a vychovnymi otazkami sexuality a rodu, proble-
matikou medzigeneracnej komunikdacie a socialnymi mikrokulturami deti a
mladeze. Je spoluautorom publikacii Detstvo v medzigeneracnej Struktire spo-
lo¢nosti, uc¢ebnic Sexualita a rodovost v socialnych a vychovnych suvislostiach
a Sociokulturne otazky AIDS. Realizuje viaceré vyskumné projekty, prednadsa
na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave socidalne a vy-
chovné otazky sexuality a metodologiu.
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Tabulka ¢&. 1: Statisticka vyznamnost’ rozdielov v hodnoteni jednotlivych
obc¢iansko-formativnych vplyvov medzi obciansky aktivnymi respondent-
mi a zvySkom vyskumnej vzorky podla jednotlivych obc¢ianskych aktivit

(testovana t-testom)

Mali vplyv na ich postoje a zaujem o politiku:

Aktivity: % . § § i | Clen-
Y ’ A SS VS |Rodina Seba P"?te stvo | Praca | Média
vzdel. | lia
v org.

BOll ste Volit’? 74’4 sk sk skkosk sk skekosk sk
Zapojili ste sa do charitativnych 587 o s | wws wrk | ks .
zbierok? ’
Podpisali Ste petl’ciu? 4874 kkk k3 skskok skoksk ksk skoksk kkk kK
Zapojili_ ste sa do riesenia problému 345 % Sk sk | wkk | kmk | skrs | wkx sk
'vo vasej obci / meste? i
Z0¢astnili ste sa na verejnych
rolfovaniac}.l, diskusiach a ' 185 . . sk | ko sk
vyjednavaniach (napr. o projektoch ’
imiestneho rozvoja)?
Zﬁéastnili ste sa na politickom 173 % £k s | own | owws | s
mitingu? ’
Zapojili ste sa do symbolického
protestu alebo bojkotu (napr. nosenie
odznaku, nélt_apky, S}{mbolu nejakej 150 * . * sokk | kR | kwsk | sk
kampane, bojkot urcitych vyrobkov ’
z politickych, etickych alebo
ekologickych dovodov)?
Obratili ste sa na politického ¢initel'a? | 10,6 * HAE | REE | wE | Rk kK ok
Pracovali ste aktivne v odboroch? 103 | * * *K * * ool ek
Pracovali ste pre nejaku politickl 71 % sx | s Sk *
stranu? ’
ZGgastnili ste sa na demonstracii? 9,5 ok * *ok * HoAk | kck Hok
Zapoj ili ste sa do prace mimovladne;j 93 s . PR I «
organizacie? ’
ZGcastnili ste sa na internetovych
diskusiach o verejnom diani (vratane | 7,1 HEE | HAE ool I B *
blogovania)?
Zapojili ste sa do pripomienkovania
nejakého zékgna al_ebo nariadenia 6.7 s . . wrx | wEx %
(hromadna pripomienka obc¢anov, ’
navrh zmeny zakona)?
Kandidovali ste do verejnej funkcie? | 4,5 oAk *
'Vyjadrovali ste sa k politickym 20 sk | wws sk ok * sk

otazkam v médiach?

#p<0.5, ##p<0.01, **¥*p<0.001
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Tabulka ¢. 2: Co ziskali Ziaci na zikladnej $kole (Ziaci 8. ro¢nika ZS, n=

840)

'Vysoké pasmo %
vedomosti v jednotlivych predmetoch 84,6
spolupracovat’ s inymi ziakmi 80,5
samostatne rozmyslat’ 80,2
dobre sa pisomne vyjadrovat’ 77,0
Stredné pasmo

zodpovednost’ plnit’ si Skolské povinnosti 66,4
argumentovat’ a diskutovat’ 65,4
reSpektovat’ pravidla a dodrziavat’ predpisy 64,4
dobré mravy a slusnost’ 62,7
domahat’ sa svojich prav a presadzovat’ ich 60,2
tolerovat’ inakost’ narodov a narodnosti 59,2
vyjadrovat’ a formulovat’ nazory 59,2
tolerovat’ znevyhodnenych ziakov 58,3
zaujem o veci verejné 54,5
Nizke pasmo

stat’ sa osobnostou 46,7
byt hrdy/hrdé na svoju Skolu 46,3
zapajat’ sa do rozhodovania o veciach tykajucich sa skoly 43,9
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